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Predstavte si skolu... b/

Bez:

* Povinnych vyucovacich hodin

* Vekové segregace (oddéelovani deéti dle veku)
* Testu a hodnoceni

Zato s:

* Bohate vybavenym prostredim

* Rovnosti hlast pri rozhodovani



Predstavte si skolu... R/

* Moderni skola
(F. Ferrer, Barcelona, 1901 — 1906)

°  Summerhill
https://www.peoplecomm.cz/kniha-summerhill
(A. S. Neill, Némecko/VB, 1921 — soucasnost, tzn. 97 let)

*  Skoly typu Sudbury Valley
(D. Greenberg, USA/celkové cca 80 po celém svété, 1968 —
soucasnost) -


https://www.peoplecomm.cz/kniha-summerhill

Seberizene vzdelavani .

Self-directed education — SDE

Koncept a praxe deéti a dospivajicich, kteri maji na starosti sve vlastni
vzdélavani

Ziskavaji znalosti, hodnoty a dovednosti, které napomahaji
uspokojujicimu a smysluplnému zivotu prostrednictvim Cinnosti, které si
zvoli

Takové aktivity nemusi obsahovat zadné formalni vzdélani, ucebni osnovy
nebo ucebnice (pokud obsahuiji, tak zcela dobrovolné dle vybéru
vzdélavaného)

Respekt k- autonomii jednotlivce (svoboda pohybu, pravo na autonomni
rozvoj vlastni osobnosti a rovnost v zachazeni...)

Zdroj: Peter Gray: ,Self-Directed Education—Unschooling and Democratic
Schooling“
http://education.oxfordre.com/view/10.1093/acrefore/9780190264093.
001.0001/acrefore-9780190264093-e-80


http://education.oxfordre.com/view/10.1093/acrefore/9780190264093.001.0001/acrefore-9780190264093-e-80
http://education.oxfordre.com/view/10.1093/acrefore/9780190264093.001.0001/acrefore-9780190264093-e-80
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Podminky SDE
(dle Petera Graye) i

socialni ocekavani, ze vzdelavani je
zodpovednosti deti

neomezena svoboda hrat si, zkoumat, rozjimat a
sledovat své vlastni zajmy

pristup k nastrojum kultury a prilezitost hrat si's
témito nastroji

pristup k radé dospeélych, kteri jsou pomocniky,
nikoli soudci

vékovy mix mezi détmi a dospivajicimi

ponoreni se do stabilni, moralni a demokratickeé
komunity



Formy SDE .

Unschooling (formou D\.-bez
povinného kurikula)

Demokratickeé skoly typu Sudbury,
Summerhill

Vzdelavaci komunitni centra, edulaby
apod.
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ADULTISMUS v

Definice: ,veskeré chovani a postoje, které vyplyvaiji z
predpokladu, ze dospéli jsou lepsi nez mladi lidé, a ze maji pravo
v mnoha ohledech plsobit na mladé lidi bez jejich souhlasu.” (Dr.
Barry Checkoway — zprava ,, Adults as Allies”, 1996)

Zivoty mladych lidi kontrolovany vice nez zivoty jinych skupin
lidi ve spolecnosti (kromé véznu a dalSich institucionalizovanych
skupin)

Pokud by se jednalo o popis zpusobu, jakym je zachazeno s
iakoukoli skupinou dospélych, spolecnost by jejrychle rozpoznala
jako formu utlaku.



ADULTISMUS v

Mladi lidé:

- nejsou respektovani jako plnohodnotné lidske bytosti

- méneé duleziti a v jistém smyslu horsi nez dospéli

- nelze jim duvérovat, zZe se budou spravneé vyvijet

- musi byt vzdelavani, ukaznovani, ovladani, trestani a vedeni do
sveta dospelych

Adultismus jako paradigma:

- ovlivhuje vsechny vztahy mezi dospélymi a détmi v nasi kulture
- ma dopad na to, jak vnimame deti.

- ovlivnuje to, jak s-nimizachazime a to, co citime, ze mame jako
rodiCe pravo delat

- institucionalizovan ve skolach, cirkvich i v nasich pravnich a
zdravotnich systémech



ADULTISMUS v

,Stravila jsem vice nez dvé desetileti usilim o socialni spravedInost ve vysokoskolskem
vzdelavani. Trvalo mi pét let, nez jsem si jako rodic uvédomila;, ze utlak, s nimz jsem
boiovala mimo svii domov, byl hluboce zakorenén v mém vlastnim domové, v mém
vztahu s mym prvnim ditétem. Uvidéla jsem, jak moje pouzivani sily @ ma nadvldda
nad nim byla pripravou pro utlak a diskriminaci, kterou bych na néj uplatnovala
pozdéji. Adultismus vytvdri Zivnou pidu vSéem ostatnim formam utlaku.

Jestlize chceme vyvolat sirsi spolecenskou zménu a vytvorit svét, kde je spravedinost
zakladni hodnotou, pak musime dodat odvahy sami sobé a odnaucit se adultismu,
jemuz jsme byli vystaveni jako déti, a s nimz jsme se vnitrné ztotoznili jako dospéli.
Musime zpochybnit nasi vlastni autoritu a moc, nejen moc a autoritu velkych
korporaci nebo zkorumpovanych viad.”

Déle viz Teresa Graham Brett z Parenting for Social Change, ¢esky preklad:
https://www.svobodauceni.cz/clanek/adultismus-1/


https://www.svobodauceni.cz/clanek/adultismus-1/
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Institucionalni porusovani lidskych prav deti’

Soucasné skolstvi = autoritarsky prezitek z dob; kdy autonomie
clovéka a ieho rodiny nepozivala Ustavni ochrany a kdy stat
povazoval za nadrazenou hodnotu vereiny zajem na pretvoreni
clovéka k obrazu svému.

Dochazi k:

- popreni autonomie ditete, jeho rodiny, jakoz i primarni
odpovédnosti rodicu za zajisténi péce o dite, jeho ochrany a
vychovy,

- popreni zakladnich zasad pro zasah do zakladnich prav a svobod
clovéka (svoboda pohybu, pravo na rovnost...)



b

Institucionalni porusovani lidskych prav deti’

Ma-li vzdelavani naplnovat pozadavky vyplyvaiici z hodnoty
lidské dUstojnosti => nutnd organizace zcela jinym zplisobem.
Podobu procesu i obsahu vzdélavani nutné musi definovat
samotné dité v zavislosti na rozvoji svych schopnosti a ve
spolupracis rodici Ci jinymi pecCovateli a rodinou

Cilem: zasadni zména paradigmatu smerem k individualnimu a
smluvnimu principu vzdélavani (NE dalSi posilovani represivnich
prvkul)

Zdroj: Anna Hofschneiderova - pravnicka MPSV
https://www.epravo.cz/top/clanky/o-lidske-dustojnosti-ditete-v
-kontextu-vzdelavani-aneb-proc-lze-posilovani-represivnich-prv


https://www.epravo.cz/top/clanky/o-lidske-dustojnosti-ditete-v-kontextu-vzdelavani-aneb-proc-lze-posilovani-represivnich-prvku-ve-skolstvi-povazovat-za-cestu-nejen-spatnym-nybrz-nepripustnym-smerem-107246.html
https://www.epravo.cz/top/clanky/o-lidske-dustojnosti-ditete-v-kontextu-vzdelavani-aneb-proc-lze-posilovani-represivnich-prvku-ve-skolstvi-povazovat-za-cestu-nejen-spatnym-nybrz-nepripustnym-smerem-107246.html
https://www.epravo.cz/top/clanky/o-lidske-dustojnosti-ditete-v-kontextu-vzdelavani-aneb-proc-lze-posilovani-represivnich-prvku-ve-skolstvi-povazovat-za-cestu-nejen-spatnym-nybrz-nepripustnym-smerem-107246.html
https://www.epravo.cz/top/clanky/o-lidske-dustojnosti-ditete-v-kontextu-vzdelavani-aneb-proc-lze-posilovani-represivnich-prvku-ve-skolstvi-povazovat-za-cestu-nejen-spatnym-nybrz-nepripustnym-smerem-107246.html

Fokusni skupiny na 3 ceskych dem. skolach

Metodologie: Pri stanoveni designu vyzkumneého projektu byl pouzit metodologicky
pristup zalozeny na kvalitativnim pristupu, jedna se o zameérované skupinové
rozhovory (tzv. focus groups) s zaky demokratickych $kol v Ceské republice, které jsou v
kontaktu s organizaci Svoboda uceni. Vzhledem k cilové skupiné byly pouzity
projektivni techniky. V ramci analyzy dat je pak pouzito otevrené kodovani.

Pocet realizovanych skupin: 3

Pocet ucastnikd: celkem 23

Sociodemo ucastniku:

skupina €. 1: 6 déti (9-14 let, 5 divek, 1 chlapec) a 7 dospélych (20-62 let, 3 dospélé
zeny, 4 dospéli muzi)

skupina €.2: 5 déti (7-12 let) -

skupina €. 3: 5 déti (10-13 let)

Aktualne je vyzkum ve stadiu tzv. otevieného kédovani



Fokusni skupiny na 3 ceskych dem. skolach

Predbézné zavery:

Svoboda: vnimana respondenty jako stav mysli (,,svoboda je pro mé kdyzZ jsi volnej jako
ptak”), nutici k zodpovédnosti, jejimz rizikem je prokrastinace jedincu (,,vZdycky
odkladam ty tydenni zaznamy, apak délam cely tyden, v patek...”), riziko omezovani
svobody druhych asocialniho vylouceni (, mize skoncit na ulici), svoboda déti
omezena zejm. dospélymi (,,Uplnou svobodu jsem vlastné nepoznala, moznd jenom
tady v ty skole”)

Uspéch: je respondenty skupinového rozhovoru vniman jako zisk nové dovednosti,
soutézivy prvek: vitézstvi v néjaké discipling, hre, soutézi, byt potrebny pro nékoho
jiného

Uspéch sebefizeného vzdélavani: Pfipravenost naZivot jinak, nez u klasické $koly,
inspirativni prostredi (,,Vyssisance potkat zajimavy, podnétny a otevreny lidi*)
Prosazeni: Respondenti se snazi spiSe dohodnout, nez silové prosadit svij ndzor, patrna
je empatie v kolektivu. nékteri z respondentl-priznavaji, Ze se naucili rikat NE.



Fokusni skupiny na 3 ceskych dem. skolach

Predbézné zavery:

Role skoly: Prostor pro vyjadreni, nahlizeni na véci a ucivo v jinych kontextech oproti
klasickému vzdélavani (,,Skola mi pomohla pochopit véci, ktery jsem dFiv nechdpala.”)
Mira a vztah svobody a odpovédnosti: spoluurcovany a omezovany okolim, zejm
dospélymi a systémovym nastavenim (,, Dospéli omezujou svobodu déti, ma hranice?,
,My mame svobodu tady, ale vlastné furt svobodu nemdme, protoze ten stat nds nuti...
To je prosté hranice svobody nastavenad”), diky svobodé se mohou déti postupné ucit
zodpovédnosti a vnimaji ji jako narocnou prekazku, kterou je mozné prekonat, ale
nemaji z ni strach; navzajem se ovliviuji a posiluji nebo limituji:

"V urcitym veku clovek dojde k tomu, Zze nikdo nezachrani vas zivot. Jedinej, kdo je
strujcem vaseho Zivota, jste vy-sam. Ale protoZe ta odpovédnost je velkd, tak spousta
lidi si to nikdy neuvédomi.

Kdyz chci néco délat a tu anglictinu nebudu dobre zvladat, ale ta anglictina je k tomu
potrebna, tak potom ta moje svoboda uz konci, protoze kdyz se to nenaucim, tak to
nebudu moc délat a mam smalu.”



Fokusni skupiny na 3 ceskych dem. skolach

Adultismus

- Moc nad détmi, nedostatecna ucta, upirani nebo snizovani vyznamu jejich nazoru (“Ses maly
décko, jak muZes tady mluvit", "Co si to vibec dovolujes mit svuj vlastni ndzor")

- argumentace mocenské prevahy zkusenostmi ("Jd uz mdm zkusenosti, ty Zzadny nemds, jd mdam
véetsi pravomoci")

- nerespekt k autonomii (déti na voditku) a os.vlastnictvi (povinnost délit se o bonbdny),

- vylu€ovani déti z rozhovoru o nich (tfidni schizky),

- souvislost s tim, jak byli souCasni dospéli sami vychovani (,,Jsou takhle nastaveny uz od détstvi”,
,V détstvi to zaZzili taky a oni to od nich tak chytali, Ze to prindsijou na ty déti, "Neznaj nic
jinyho"),

- charakter paradigmatu ("Spolecnost je takhle nastavend")

»Moje byvala ucitelka nds nebrala jako lidi, ale jako kus papiru, na kterej se podepisuje. Kazdou
hodinu jsme museli cvicit, co se déld v saliné. Jak nastoupime, jak presuneme:-jizdenku, pak jak
nds néjakej kluk pusti sednout.”

- moznost prekonani diky aktivni spolutcasti dospélych (,Tady délaj mlady lidi, ktery nadm
rozumeéj’, "Kdyz se za nds postavi néjakej dospélej ¢lovek, tak tomu clovéku co utoci proti nadm, uz
asi dojde, Ze néco neni dobre.”, ,bez dospélejch lidi by to-nefungovalo.”, ,, Mit néekoho, komu
muZeme veérit, kdyZ na néj nékdo vztdhne ruku”)



Fokusni skupiny na 3 ceskych dem. skolach

Diilezita prava
Pravo fict svlij nazor, pravo uzivat si, pravo hrat si, prdvo odmlouvat, pravo délat rozhodnuti a
nést si nasledky (,Mdm i pravo délat Curbes ale pak si zase uklidim®)

Nedostatecna prava

Pravo na nazor (,KdyZ mdme néjakej vlastni ndpad, tak dospélejm to pfijde blby*, ,nemizZeme
projevit néjakej svij ndzor, protoZe jsme déti“), rovnocenné postaveni ("Ten ndzor by.-mél mit
stejnou vahu, ,,aby nds brali vazné“), volit své zastupce, pravo na praciza odménu a majetek, byt

sam/bez dospélych

,KdyzZ dité rekne svij ndzor a potom ten stejnej ndzor zopakuje dospélej, tak vsichni se-nad tim
ndzorem zamyslej utoho dospélyho, ale u toho ditéte: ,JeZisi, co to je za debilni nazor, vzdyt to
dité nemaze udélat”

,KdyZ uz se to jmenuje demokracie, demokracie je o tom, Ze vétsina rozhoduje o mensiné, tak
sakra snad md kaZdej ndzor mit vahu.”



Otazky do diskuze w

Jak se sami u sebe a ve svém okoli potykame s
adultismem?

Co mimo oblast skolstvi dale , systemove” brani
zrovnopravneéni deti ve spolecnosti?

Co muzeme my sami zmeénit u sebe, v rodiné, ve
svém okoli k prekonani adultismu?



b/

\Vse, co rikam, by se dalo shrnout do dvou slov: duvérujte
détem. Nic nemuze byt jednodussi a zaroven obtiznéjsi.
Obtizné, protoze abychom duvérovali détem, musime nejprve
duvérovat sami sobe, ale vétsSina z nas se v détstvi naucila, zZe
nam nemuze byt duvérovano.”

John Holt - How Children Learn (1967)

Dékuji za pozornost
Kontakt: michal.kandler@svobodauceni.cz


mailto:michal.kandler@svobodauceni.cz
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